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Grund- und Leistungskurse



1 Rahmenbedingungen der fachlichen Arbeit

Das Stadtische Gymnasium Norf ist eine Stadtteilschule im Ballungsraum Neuss-Disseldorf. In ihm
werden 1200 Schilerinnen und Schiiler zahlreicher Nationalitaten, unterschiedlicher sozialer Herkunft
und mit unterschiedlichen Schullaufbahnen (zahlreiche Seiteneinsteigerinnen und Seiteneinsteiger in
der Sekundarstufe Il) unterrichtet. In der Stadt und erreichbarer Nahe befinden sich fiir die
Unterrichtsarbeit relevante Museen, Archive und andere auBerschulische Lernorte.

Die Fachgruppe Geschichte versteht ihr Fach als einen unverzichtbaren Beitrag zur politischen Bildung,
der in dieser Schule mit ihrer sehr heterogenen Schiilerschaft von hoher Alltagsrelevanz ist.

Interkulturelle Toleranz ist die Voraussetzung fir den Schulfrieden, und , Alteritatserfahrung” ist hier
eine tagtagliche Realitdit. Deswegen hat das Fach im Unterricht keine Schwierigkeiten, an

entsprechende Schiilererfahrungen anzuknipfen und mit der historischen Vertiefung, die Fortschritt
wie Scheitern gleichermalien zur Sprache bringt, ein Bewusstsein fiir den Wert gelingender Integration

aufzubauen. Der Lehrplan ermoglicht diese Anliegen mit mehreren Inhaltsfeldern, die durch die
Fachgruppe so zu Unterrichtsvorhaben entwickelt werden, dass sie im gewlinschten demokratischen

Sinne einen Beitrag zur padagogischen Arbeit der Schule leisten. Es besteht Einigkeit dariber, dass die
Kenntnis der politischen Kultur, der die Schule verpflichtet ist, notwendig ist, damit sich die

Schiillerinnen und Schiler zu handlungsfahigen Demokraten entwickeln kdnnen, und dass in der
Auseinandersetzung mit der Geschichte dieser politischen Kultur das Bewusstsein dafiir entsteht, dass

dieses Politikmodell geworden ist, also einerseits eine keineswegs selbstverstandliche Errungenschaft
darstellt, andererseits aber auch der kritischen Weiterentwicklung bedarf. In diesem Zusammenhang
spielt die Zusammenarbeit mit der ortlichen Gedenkstéatte eine wichtige Rolle.

Das Schulprogramm sieht vor, dass die Schillerinnen und Schiiler eine konsequente methodische
Schulung erhalten sollen, sowohl in fachspezifischer Hinsicht als auch fachunspezifisch. Das Fach
Geschichte ist ein Fach mit einem traditionell sehr entwickelten Methodenbewusstsein und kann daher
zu diesem Ziel der Schule einen umfangreichen Beitrag leisten: Die Analyse von Medienprodukten aller
Art (Texten, Bildern, Filmen, Nachrichten, 6ffentlichen Inszenierungen) versetzt die Schiilerinnen und

Schiiler in die Lage, auch auBerhalb des Unterrichts und des direkten fachlichen Bezuges kritische
Distanz zu den Einflissen der Medien zu wahren. Der Umgang mit (oft fremdartigen) Texten fordert
ihre Lesekompetenz; die Notwendigkeit, eigene Narrationen zu verfassen, schult sie in ihrer
Ausdrucksfahigkeit und Sprachkompetenz; die standige Herausforderung durch die Frage nach einer

»Wahrheit“ zeigt ihnen die Grenzen, an die das eigene Erkenntnis- und Urteilsvermogen stoRt.

lhre GroRRe erlaubt es der Schule, in der Sekundarstufe Il alle Kursarten im Fach Geschichte anzubieten.
Die Schule verfliigt Gber eine Mediothek, die in Eigenregie der Schule und mit wesentlicher
Unterstlitzung aus der Elternschaft gefiihrt wird. So haben die Schilerinnen und Schiiler die
Moglichkeit, unterschiedliche Materialien (Fachblicher, Lernhilfen, methodische Anleitungen etc.)
einzusehen oder auszuleihen, und hier gibt es auch PCs mit Internetzugang, die von diesen genutzt
werden koénnen. Die Stadtbibliothek befindet sich in der Neusser Innenstadt und kann fiir Referate und
Facharbeiten genutzt werden.

Die Fachkonferenz hat fiir verschiedene Jahrgangsstufen eigene Lehrbiicher fiir die Oberstufe

eingefiihrt. Der Leistungskurs beschafft in Eigenregie sein Lehrwerk.



Die Schule hat einen Fachraum sowie einen Materialraum flir das Fach Geschichte, in dem aulRer einem
Bestand an Fachliteratur, Nachschlagewerken und Quellensammlungen sowie einem Klassensatz
Geschichtsatlanten eine ausreichende Anzahl von Ausgaben des Grundgesetzes zuganglich sind; hier
werden auch Materialien der Bundeszentrale fir politische Bildung gesammelt. Zur Ausstattung des
Fachraumes gehoren Laptops, ein Tageslichtprojektor, eine Dokumentenkamera mit Beameranschluss
und eine moderne Tonanlage.

11 Didaktisch-methodische Grundiiberlegungen: Einfiihrungsphase

Die Einflihrungsphase der gymnasialen Oberstufe versteht sich im Sinne eines Spiralcurriculums als eine
Weiterfiihrung des historischen Kompetenzerwerbs der Sekundarstufe I. In dieser Jahrgangstufe sollen in
besonderer Weise Grundlagen geschaffen werden, damit das Geschichtsbewusstsein der Schilerinnen und
Schiller in seinen vielfaltigen Aspekten (Zeitbewusstsein, Inhalte, Vermittlungsinstanzen, moralisches
Bewusstsein usw.) weiter entwickelt wird. Im Fach Geschichte ist die Hinflihrung zu
wissenschaftspropadeutischem Arbeiten wesentlich durch historische Kenntnisse und sachgerechten
Einsatz historischer Arbeitsweisen und Methoden zu gewahrleisten. Das historische Grundwissen der
Sekundarstufe | gilt es zu erweitern, um am Ende der Jahrgangsstufe ein weites Orientierungsraster nutzen
zu kénnen. Dies bezieht sich insbesondere auf die Sachkompetenzen im Umgang mit den verschiedenen
Quellen (Primarquellen, Sekundarliteratur, Bildquellen).

12. Didaktisch-methodische Grundiiberlegungen: Qualifikationsphase

Die Qualifikationsphase soll in besonderer Art eine wissenschaftspropadeutische Auseinandersetzung
inhaltlicher und methodischer Qualitat bieten. Im Sinne des Spiralcurriculums wurden in den hinfiilhrenden
Ausbildungsebenen (Sekundarstufe | und Einflilhrungsphase) die vielseitigen fachbezogenen und
Uberfachlichen methodischen Kompetenzen erweitert. Dieses Vorwissen soll weiterentwickelt und durch
spezielle vertiefte Methoden angewandt werden. Die Methoden werden an verschiedenen Stellen
obligatorisch eingesetzt, um den Ausbau der Kompetenzbereiche Sach-, Methoden-, Beurteilungs- und
Handlungskompetenz zu schaffen. Somit ist die Verbindung der Inhalte in der Qualifikationsphase
gleichermallen an obligatorische Vorgaben wie an die padagogischen Entscheidungen und Kompetenzen
der Lehrkraft gebunden.



2 Entscheidungen zum Unterricht

Die Darstellung der Unterrichtsvorhaben im schulinternen Lehrplan besitzt den Anspruch, sdamtliche im
Kernlehrplan angefiihrten Kompetenzen abzudecken. Dies entspricht der Verpflichtung jeder Lehrkraft, alle
Kompetenzerwartungen des Kernlehrplans bei den Lernenden auszubilden und zu entwickeln.

In den Kapiteln unter 2.1 werden die Unterrichtsinhalte untereilt nach Jahrgangsstufe sowie Grund- und
Leistungskursen dargestellt und auf jeweils zwei Ebenen umgesetzt: der Ubersichts- und der
Konkretisierungsebene.

Im ,Ubersichtsraster Unterrichtsvorhaben“ wird die fiir alle Lehrerinnen und Lehrer gemiR
Fachkonferenzbeschluss verbindliche Verteilung der Unterrichtsvorhaben dargestellt; die Themen missen
auch in der dargestellten Reihenfolge bearbeitet werden — innerhalb einer Themenkachel kann die
Fachkraft die Reihenfolge der Unterrichtsinhalte frei festlegen. Das Ubersichtsraster dient dazu, den
Kolleginnen und Kollegen einen schnellen Uberblick iiber die Zuordnung der Unterrichtsvorhaben zu den
einzelnen Jahrgangsstufen sowie den im Kernlehrplan genannten Kompetenzen, Inhaltsfeldern und
inhaltlichen Schwerpunkten zu verschaffen. Um Klarheit fir die Lehrkrafte herzustellen und die
Ubersichtlichkeit zu gewahrleisten, werden in der Kategorie ,Kompetenzen“ an dieser Stelle nur die
Ubergeordneten Methoden- und Handlungskompetenzen ausgewiesen, wahrend die Sach- und
Urteilskompetenzen erst auf der Konkretisierungsebene Bericksichtigung finden. Dies ist der Tatsache
geschuldet, dass im Kernlehrplan keine konkretisierte Zuordnung von Methoden- und
Handlungskompetenzen zu den Inhaltsfeldern bzw. inhaltlichen Schwerpunkten erfolgt, sodass eine feste
Verlinkung im Rahmen dieses Hauscurriculums vorgenommen werden muss. Der ausgewiesene Zeitbedarf
versteht sich als grobe OrientierungsgréfRe, die nach Bedarf lber- oder unterschritten werden kann. Um
Spielraum fir Vertiefungen, besondere Schiilerinteressen, aktuelle Themen bzw. die Erfordernisse anderer
besonderer Ereignisse (z.B. Praktika, Kursfahrten 0.3.) zu erhalten, wurden im Rahmen dieses schulinternen
Lehrplans nur ca. 80 Prozent der Bruttounterrichtszeit verplant.

Wihrend der Fachkonferenzbeschluss zum ,Ubersichtsraster Unterrichtsvorhaben” zur Gewihrleistung
vergleichbarer Standards sowie zur Absicherung von Lerngruppeniibertritten und Lehrkraftwechseln fir alle
Mitglieder der Fachkonferenz Bindekraft entfalten soll, besitzt die exemplarische Ausweisung
»konkretisierter Unterrichtsvorhaben” empfehlenden Charakter. Referendarinnen und Referendaren sowie
neuen Kolleginnen und Kollegen dienen diese vor allem zur standardbezogenen Orientierung in der neuen
Schule, aber auch zur Verdeutlichung von unterrichtsbezogenen fachgruppeninternen Absprachen zu
didaktisch-methodischen Zugdngen, facheribergreifenden Kooperationen, Lernmitteln und -orten sowie
vorgesehenen Leistungsiiberprifungen, die im Einzelnen auch den Kapiteln 2.2 bis 2.4 zu entnehmen sind.
Abweichungen von den vorgeschlagenen Vorgehensweisen beziglich der konkretisierten
Unterrichtsvorhaben sind im Rahmen der padagogischen Freiheit der Lehrkrafte jederzeit moglich.
Sicherzustellen bleibt allerdings auch hier, dass im Rahmen der Umsetzung der Unterrichtsvorhaben
insgesamt alle Sach- und Urteilskompetenzen des Kernlehrplans Bertiicksichtigung finden.



2.1.1 Lehrplan/Unterrichtsvorhaben Jahrgangsstufe EF
Einfiihrungsphase, Unterrichtsvorhaben I:

Thema: Wie Menschen das Fremde und den Fremden wahrnahmen — Fremdsein in
weltgeschichtlicher Perspektive

Inhaltsfeld:
IF 1 Erfahrungen mit Fremdsein in weltgeschichtlicher Perspektive

Inhaltliche Schwerpunkte (alle aus IF 1):

e Die Darstellung der Germanen in romischer Perspektive

e Fremdsein, Vielfalt und Integration —Migration am Beispiel des Ruhrgebiets im 19. und
20. Jahrhundert

Ubergeordnete Kompetenzen:

Sachkompetenz:

Die Schilerinnen und Schiiler

e beschreiben das Denken und Handeln historischer Akteurinnen und Akteure in ihrer
jeweils durch zeitgendssische Rahmenbedingungen gepragten Eigenart (SK4),

¢ identifizieren Spuren der Vergangenheit in der Gegenwart (SK5),

e beschreiben Zusammenhange zwischen Vergangenheit und Gegenwart unter dem Aspekt
der Gemeinsamkeiten und dem der historischen Differenz (SK6).

Methodenkompetenz:

Die Schiilerinnen und Schiiler

o treffen unter Anleitung methodische Entscheidungen  flr eine historische
Untersuchung (MK1),

¢ identifizieren Verstehensprobleme und fihren die notwendigen Klarungen herbei (MK4),

e analysieren Fallbeispiele und nehmen Verallgemeinerungen vor (MK5),

e wenden aufgabengeleitet, an wissenschaftlichen Standards orientiert, grundlegende
Schritte der Interpretation von Textquellen (und der Analyse von und kritischer
Auseinandersetzung mit historischen Darstellungen) fachgerecht an (MK®6).

Urteilskompetenz:

Die Schilerinnen und Schiiler

e Dbeurteilen angeleitet das Handeln historischer Akteurinnen und Akteure und deren
Motive bzw. Interessen im Kontext der jeweiligen Wertvorstellungen und im
Spannungsfeld von Offenheit und Bedingtheit (UK1),

e beurteilen angeleitet Grundlagen, Anspriiche und Konsequenzen einzelner Denk- und
Legitimationsmuster, Weltsichten und Menschenbilder (UK4),

e Dbeurteilen angeleitet die Angemessenheit von wesentlichen Begriffsverwendungen fir
historische Sachverhalte auch unter genderkritischem Aspekt (UK5).




Handlungskompetenz:

Die Schiilerinnen und Schuler

stellen innerhalb der Lerngruppe ihre Vorstellungen vom Verhaltnis der eigenen Person
und Gruppe zur historischen Welt und ihren Menschen dar (HK1),

entwickeln Ansatze fur Handlungsoptionen fiir die Gegenwart unter Beachtung der Rolle
von historischen Erfahrungen in gesellschaftlichen und politischen
Entscheidungsprozessen (HK2),

entscheiden sich begriindet fiir oder gegen die Teilnahme an Formen der offentlichen
Erinnerungskultur (HK4);

entwerfen, ggf. in kritischer Distanz, eigene Beitrdge zu ausgewahlten Formen der
offentlichen Geschichts- und Erinnerungskultur (HK5);

prasentieren eigene historische Narrationen und nehmen damit am (schul-)6ffentlichen
Diskurs teil (HK6).

Zeitbedarf: 12 Std.



Konkretisierte Sach- und Urteilskompetenzen und unverbindliche Unterrichtssequenzen:

Unterrichtssequenzen

Zu entwickelnde Kompetenzen

e Germanen - primitive Barbaren oder edle
Freiheitskdmpfer? (ca. 8 Stunden)

- Gabes ,den Germanen” (iberhaupt?

- Romer und Germanen — Friedliches
Miteinander versus kriegerisches
Gegeneinander

- Waren die Germanen primitive Barbaren?
— Uberpriifen des Urteils eines Rémers

- Arminius — ein erinnernswerter Held?

Konkretisierte Sachkompetenz: Die Schiilerinnen und Schiiler

e erklaren den Konstruktcharakter von Bezeichnungen wie
,der Germane”, ,,der Romer“ und ,, der Barbar” und die damit
einhergehende Zuschreibung normativer Art.

Konkretisierte Urteilskompetenz: Die Schiilerinnen und Schiiler

e Dbeurteilen die Darstellung der Germanen in rémischen Quellen
im Hinblick auf immanente und offene Selbst- und
Fremdbilder.

e Arbeit in der Fremde als Grunderfahrung —
wie Millionen von Polen in das Ruhrgebiet
kamen und dort lebten (ca. 4 Stunden)

- Polnische Arbeitsmigration — das
Ruhrgebiet als ersehnte Heimat von
Arbeitsmigranten?

- Vielfalt und Veranderung der Lebenswelt
— dargestellt an einem zentralen Ort der
Industrialisierung (Fallbeispiel nach Wahl)

Konkretisierte Sachkompetenz: Die Schiilerinnen und Schiiler

e stellen an ausgewahlten Beispielen die Loslosung der von
Arbeitsmigration Betroffenen von ihren traditionellen
Beziehungen und die vielfaltige Verortung in ihre neue Arbeits-
und Lebenswelt dar.

Konkretisierte Urteilskompetenz: Die Schiilerinnen und Schiiler

e erortern kritisch und vor dem Hintergrund differenzierter
Kenntnisse die in Urteilen iber Menschen mit personlicher
oder familidrer  Zuwanderungsgeschichte  enthaltenen
Pramissen.

Vorschldge zur Diagnose von Schiilerkonzepten:

e Mithilfe von Narration den Lernstand zur Perspektiviibernahme ermitteln:
* Verfassen eines informierenden Zeitungsartikels (iber die Germanen

* Erzahlen, was Bilder tber die Arbeitsmigration und das Leben der Migranten im Ruhrgebiet sagen

verpflichtende Leistungsbewertung:

e Pradsentation von Arbeitsergebnissen

e Aufgabengeleitete Anwendung grundlegender Arbeitsschritte der Analyse sprachlicher Quellen




Einfiihrungsphase, Unterrichtsvorhaben li:

Thema: Christliches Europa und arabisch-islamische Welt zwischen Konfrontation und
Kooperation?

Inhaltsfeld:

o |F2 Islamische Welt — christliche Welt: Begegnung zweier Kulturen in Mittelalter und
Friher Neuzeit [Hauptschwerpunkt]

e |F1 Erfahrungen mit Fremdsein in weltgeschichtlicher Perspektive

e |F3 Menschenrechte in historischer Perspektive

Inhaltliche Schwerpunkte:

Aus IF2:

e Religion und Staat

e Die Entwicklung von Wissenschaft und Kultur

e Die Kreuzzige

e Das Osmanische Reich und ,Europa“in der Friihen Neuzeit
Aus IF1:

o mittelalterliche Weltbilder in Asien und Europa
e Was Reisende erzdhlen ...
e Fremdsein, Vielfalt und Integration ...

Aus IF3:

e Geltungsbereiche der Menschenrechte in Vergangenheit und Gegenwart
Ubergeordnete Kompetenzen:

Sachkompetenz:

Die Schilerinnen und Schiiler

e ordnen historische Ereignisse, Personen, Prozesse und Strukturen angeleitet in einen
chronologischen, raumlichen und sachlich-thematischen Zusammenhang ein (SK1),

e erlautern historische Ereignisse, Personen, Prozesse, Strukturen und Epochenmerkmale
unter sachgerechter Verwendung ausgewabhlter historischer Fachbegriffe (SK2),

e unterscheiden Anldsse und Ursachen, Verlaufsformen sowie Folgen und Wirkungen
historischer Ereignisse und Prozesse (SK3),

e beschreiben das Denken und Handeln historischer Akteurinnen und Akteure in ihrer
jeweils durch zeitgenossische Rahmenbedingungen gepragten Eigenart (SK4).

Methodenkompetenz:

Die Schiilerinnen und Schiiler

e treffen unter Anleitung methodische Entscheidungen fiir eine historische Untersuchung
(MK1),

e recherchieren fachgerecht innerhalb und auRerhalb der Schule in relevanten Medien und
beschaffen zielgerichtet Informationen zu einfachen Problemstellungen (MK2);

e erlautern den Unterschied zwischen Quellen und Darstellungen, vergleichen
Informationen aus ihnen miteinander und stellen Bezlige zwischen ihnen her (MK3),




analysieren Fallbeispiele und nehmen Verallgemeinerungen vor (MKS5),

wenden aufgabengeleitet, an wissenschaftlichen Standards orientiert, grundlegende
Schritte der Interpretation von Textquellen und der Analyse von und kritischen
Auseinandersetzung mit historischen Darstellungen fachgerecht an (MK6),

interpretieren und analysieren sachgerecht unter Anleitung auch nichtsprachliche Quellen
und Darstellungen wie Karten, Grafiken, Schaubilder, Bilder, Karikaturen und Filme (MK?7).

Urteilskompetenz:

Die Schiilerinnen und Schuler

beurteilen angeleitet das Handeln historischer Akteurinnen und Akteure und deren
Motive bzw. Interessen im Kontext der jeweiligen Wertvorstellungen und im
Spannungsfeld von Offenheit und Bedingtheit (UK1),

beurteilen angeleitet das Besondere eines historischen Sachverhaltes und seine
historische Bedeutung fiir die weitere Entwicklung und fiir die Gegenwart (UK2),
beurteilen historische Sachverhalte angeleitet unter Bericksichtigung bzw. Gewichtung
verschiedener Kategorien, Perspektiven und Zeitebenen (UK3),

beurteilen angeleitet Grundlagen, Anspriiche und Konsequenzen einzelner Denk- und
Legitimationsmuster, Weltsichten und Menschenbilder (UK4),

beurteilen angeleitet die Angemessenheit von wesentlichen Begriffsverwendungen fir
historische Sachverhalte auch unter genderkritischem Aspekt (UK5),

erortern angeleitet die Aussagekraft von Argumenten aus historischen Deutungen unter
Beriicksichtigung von Standort- und Perspektivenabhangigkeit (UK6),

bewerten angeleitet historische Sachverhalte unter Benennung der wesentlichen jeweils
zu Grunde gelegten Kriterien (UK7),

bewerten an konkreten Beispielen die geschichtliche Bedingtheit sowie auch die
Uberzeitlichen Geltungsanspriiche von Wertesystemen (UK8).

Handlungskompetenz:

Die Schiilerinnen und Schuler

stellen innerhalb der Lerngruppe ihre Vorstellungen vom Verhaltnis der eigenen Person
und Gruppe zur historischen Welt und ihren Menschen dar (HK1),

entwickeln Ansatze fir Handlungsoptionen fiir die Gegenwart unter Beachtung der Rolle
von historischen Erfahrungen in gesellschaftlichen und politischen
Entscheidungsprozessen (HK2)

beziehen angeleitet Position in Debatten um gegenwartige Verantwortung fir historische
Sachverhalte und deren Konsequenzen (HK3).

Zeitbedarf: 24 Std.



Konkretisierte Sach- und Urteilskompetenzen und unverbindliche Unterrichtssequenzen:

Unterrichtssequenzen

Zu entwickelnde Kompetenzen

Die Entstehung des christlichen und des
islamischen Kulturkreises und deren
grundlegende Strukturen im europaischen
Mittelalter (ca. 4 Stunden)

Ursprung und religiose Grundlagen von
Christentum und Islam aus historischer
Perspektive

Der Einfluss der Religion auf die staatliche
Machtentfaltung in der islamischen
Staatenwelt und dem christlichen Europa

Konkretisierte Sachkompetenz: Die Schiilerinnen und Schiiler

beschreiben Formen der rechtlichen Stellung von religidsen
Minderheiten sowie der Praxis des Zusammenlebens mit ihnen in der
christlichen und der islamischen mittelalterlichenWelt

beschreiben das Verhaltnis zwischen christlich und islamisch
gepragten Gesellschaften in ihrer gegenseitigen zeitgendssischen
Wahrnehmung

Konkretisierte Urteilskompetenz: Die Schiilerinnen und Schiiler

erortern Erklarungsmodelle fiir Entwicklungsdifferenzen
zwischen islamisch und christlich gepragtenRegionen

Kriege im Namen des Glaubens (eine
ideologiekritische Untersuchung) (ca. 8
Stunden)

Die arabische Expansion im 7. und 8.
Jahrhundert

Kreuzziige: Kriege im Namen Gottes?
Zwischen Verstehen und Verachten:
Kulturverschmelzung versus Reconquista im
Spanien des Mittelalters

Clash of Civilization — Der sog. Krieg gegen den
Terror

Konkretisierte Sachkompetenz: Die Schiilerinnen und Schiler

beschreiben das Verhéltnis von geistlicher und weltlicher Macht im
lateinisch-romischen Westen sowie im islamischen Staat zur Zeit der
Kreuzzige

beschreiben das Verhaltnis zwischen christlich und islamisch
gepragten Gesellschaften in ihrer gegenseitigen zeitgendssischen
Wahrnehmung
erklaren die
gesellschaftlichen,
Voraussetzungen her

unterschiedlichen
individuellen

Kreuzzugsbewegung  von
sozialen,  politischen und

Konkretisierte Urteilskompetenz: Die Schilerinnen und Schiiler

erOrtern aus zeitgendssischer und heutiger Perspektive kritisch und
differenziert die Begriindung fiir Krieg und Gewalt

erortern an einem Fallbeispiel die Bedeutung, die eine
Kulturbegegnung bzw. ein Kulturkonflikt fiir beide Seiten haben
kann.

beurteilen den in den wichtigsten Etappen der Entwicklung der
Menschenrechte bis zur UN-Menschenrechtserklarungvon




1948 erreichten Entwicklungsstand

erlautern an ausgewahlten Beispielen unterschiedliche
zeitgenossische  Vorstellungen von  der  Reichweite der
Menschenrechte (u.a. der Erklarung der Rechte der Frau und
Birgerin)

bewerten den universalen Anspruch und die Wirklichkeit der
Menschenrechte.

Das Osmanische Reich — Eine europaische
GroBmacht (13.-17. Jh.) (ca. 8 Stunden)

Beginn der tirkischen Geschichte? Der
Aufstieg des Osmanischen Reiches bis zur
Eroberung Konstantinopels (1453)

Der ,,Sturm auf Europa” — Osmanische
Expansionspolitik zwischen Erster (1529)
und Zweiter Wiener Tiirkenbelagerung
(1683)

Der kranke Mann am Bosporus — Der
Niedergang des Osmanischen Reiches im
Zuge des Imperialismus

Konkretisierte Sachkompetenz: Die Schiilerinnen und Schiiler

erldutern das Verhaltnis zwischen dem Osmanischen Reich und
Westeuropa in der Frilhen Neuzeit

Konkretisierte Urteilskompetenz: Die Schilerinnen und Schiiler

erortern aus zeitgenossischer und heutiger Perspektive kritisch und
differenziert die Begrindung fiir Krieg und Gewalt

Kulturen im Zusammenleben (4 Stunden)

Bedeutung der islamischen Kultur und
Wissenschaft fir die Entwicklung Europas in
ausgewahlten Beispielen (z.B. Zahlen,
Bewahrung antiker Literatur, Medizin)
mittelalterliche Weltbilder (z.B. Karten-

und Kartenherstellung, Reiseberichte)

Konkretisierte Sachkompetenz: Die Schiilerinnen und Schiiler

erlautern die Rolle des Islam als Kulturvermittler fiir den christlich-
europadischenWesten

analysieren multiperspektivisch die Wahrnehmung der Fremden und
das jeweilige Selbstbild, wie sie sich in Quellen zu den europdischen
Entdeckungen, Eroberungen oder Reisen in Afrika und Amerika in der
frihen Neuzeit dokumentieren

erklaren mittelalterliche Weltbilder und die jeweilige Sicht auf das
Fremde anhand von Weltkarten (Asien und Europa)

erortern beispielhaft Erkenntniswert und Funktion europazentrischer
Weltbilder in der Neuzeit

Konkretisierte Urteilskompetenz: Die Schilerinnen und Schiiler

beurteilen den Entwicklungsstand der mittelalterlichen islamischen




Wissenschaft und Kultur im Vergleich zu dem des Westens

erortern an einem Fallbeispiel die Bedeutung, die eine
Kulturbegegnung bzw. ein Kulturkonflikt fiir beide Seiten haben kann

beurteilen den Einfluss wissenschaftlicher, technischer und
geographischer Kenntnisse auf das Weltbild friher und heute

verpflichtende Leistungsbewertung:

e Protokollieren

e Aufgabengeleitete Anwendung grundlegender Arbeitsschritte der Analyse bildlicher Quellen




Einfiihrungsphase, Unterrichtsvorhaben lli:

Thema: Freiheit, Gleichheit, Bruderlichkeit fir alle? — Die Menschen- und
Blrgerrechte in historischer Perspektive

Inhaltsfeld:
IF3 Menschenrechte in historischer Perspektive

Inhaltliche Schwerpunkte (alle aus IF 3):

e |deengeschichtliche Wurzeln und Entwicklungsetappen

e Durchsetzung der Menschenrechte am Beispiel der Franzdsischen Revolution
e Geltungsbereiche der Menschenrechte in Vergangenheit und Gegenwart

Ubergeordnete Kompetenzen:

Sachkompetenz:

Die Schilerinnen und Schiiler

e unterscheiden Anladsse und Ursachen, Verlaufsformen sowie Folgen und
Wirkungen historischer Ereignisse und Prozesse (SK3),

e beschreiben Zusammenhéange zwischen Vergangenheit und Gegenwart unter dem Aspekt
der Gemeinsamkeiten und dem der historischen Differenz (SK6).

Methodenkompetenz:

Die Schilerinnen und Schiiler

e recherchieren fachgerecht innerhalb und aulRerhalb der Schule in relevanten Medien und
beschaffen zielgerichtet Informationen zu einfachen Problemstellungen (MK2),

e wenden aufgabengeleitet, an wissenschaftlichen Standards orientiert, grundlegende
Schritte der Interpretation von Textquellen und der Analyse von und kritischen
Auseinandersetzung mit historischen Darstellungen fachgerecht an (MK6),

e interpretieren und analysieren sachgerecht unter Anleitung auch nichtsprachliche Quellen
und Darstellungen wie (Karten, Grafiken), Schaubilder, (Bilder), Karikaturen und Filme
(MK7),

e stellen grundlegende Zusammenhange aufgabenbezogen geordnet  und
strukturiert auch in Kartenskizzen, Diagrammen und Strukturbildern dar (MK8),

e stellen fachspezifische Sachverhalte unter Verwendung geeigneter sprachlicher Mittel
und Fachbegriffe adressatenbezogen sowie problemorientiert dar und prasentieren diese
auch unter Nutzung elektronischer Datenverarbeitungssysteme anschaulich.

Urteilskompetenz:

Die Schilerinnen und Schiiler

e beurteilen angeleitet das Besondere eines historischen Sachverhaltes und seine
historische Bedeutung fiir die weitere Entwicklung und fir die Gegenwart (UK2),

e beurteilen historische Sachverhalte angeleitet unter Berlcksichtigung  bzw.
Gewichtung verschiedener Kategorien, Perspektiven und Zeitebenen (UK3),

e beurteilen angeleitet Grundlagen, Anspriiche und Konsequenzen einzelner Denk- und
Legitimationsmuster, Weltsichten und Menschenbilder (UK4),

e beurteilen angeleitet die Angemessenheit von wesentlichen Begriffsverwendungen fiir
historische Sachverhalte auch unter genderkritischem Aspekt (UK5),




erortern angeleitet die Aussagekraft von Argumenten aus historischen Deutungen unter
Bericksichtigung von Standort- und Perspektivenabhangigkeit (UK6),

bewerten an konkreten Beispielen die geschichtliche Bedingtheit sowie auch die
Uberzeitlichen Geltungsanspriiche von Wertesystemen (UK8).

Handlungskompetenz:

Die Schiilerinnen und Schuler

stellen innerhalb der Lerngruppe ihre Vorstellungen vom Verhaltnis der eigenen Person
und Gruppe zur historischen Welt und ihren Menschen dar (HK1),

entwickeln Ansatze fiir Handlungsoptionen fiir die Gegenwart unter der Beachtung der
Rolle von historischen Erfahrungen in gesellschaftlichen und politischen
Entscheidungsprozessen (HK2),

beziehen angeleitet Position in Debatten um gegenwartige Verantwortung fiir historische
Sachverhalte und deren Konsequenzen (HK3).

Zeitbedarf: 36 Std.



Konkretisierte Sach- und Urteilskompetenzen und unverbindliche Unterrichtssequenzen:

Unterrichtssequenzen

Zu entwickelnde Kompetenzen

Staatstheorie und Menschenrechte im Zeitalter

der europdischen Aufklarung — Anspruch und
Wirklichkeit? (ca. 8 Stunden)

Vorbilder: attische Demokratie, Magna Carta,
Glorious Revolution, amerikanische
Unabhangigkeitserklarung

Idee von Naturrecht, Gesellschaftsvertrag und
Gewaltenteilung (Locke,

Montesquieu, Rousseau)

Appell an die Miindigkeit der Menschen
(Kant)

Konkretisierte Sachkompetenz: Die Schiilerinnen und Schiiler

erlautern wesentliche Grundelemente von Menschenbild und

Staatsphilosophie der Aufklarung in ihrem
Begriindungszusammenhang,
beschreiben den Zusammenhang zwischen zeitgendssischen

Erfahrungen, Interessen und Werthaltungen sowie der Entstehung
eines aufgeklarten Staatsverstandnisses,

beschreiben den Grad der praktischen Umsetzung der Menschen-
und Biirgerrechte in den verschiedenen Phasen der Franzosischen
Revolution,

erlautern an ausgewadhlten Beispielen unterschiedliche
zeitgenossische  Vorstellungen  von  der  Reichweite der
Menschenrechte (u.a. der Erkldrung der Rechte der Frau und
Birgerin).

Konkretisierte Urteilskompetenz: Die Schiilerinnen und Schiiler

beurteilen die Bedeutung des Menschenbildes und der
Staatstheorien der Aufklarung fir die Formulierung von
Menschenrechten sowie fir die weitere Entwicklung hin zu
modernen demokratischen Staaten,

beurteilen Positionen und Motive der jeweiligen historischen
Akteure in der Franzosischen Revolution aus zeitgendssischer und
heutiger Sicht,

beurteilen die Bedeutung der Franzosischen Revolution fiir die
Entwicklung der Menschenrechte und die politische Kultur in Europa.

Eine Revolution, drei Revolutionen? — Verlauf der
Franzosischen Revolution

Konkretisierte Sachkompetenz: Die Schiilerinnen und Schiiler

erklaren unter Verwendung von Kategorien der Konfliktanalyse den
Verlauf der Franzdsischen Revolution,




- Krise ohne Ausweg? e beschreiben den Grad der praktischen Umsetzung der Menschen-

- Verlauf und wichtige Stationen der und Biirgerrechte in den verschiedenen Phasen der Franzdsischen
Revolution (u.a. Revolution.
Menschenrechtserklarung,
Verfassungsgebung) Konkretisierte Urteilskompetenz: Die Schiilerinnen und Schiiler

- Frisst die Revolution ihre Kinder? — Der - beurteilen die Bedeutung der Franzosischen Revolution fir die
Terreur

Entwicklung der Menschenrechte und die politische Kultur in Europa.

e Die UN-Menschenrechtserkldrung — | Konkretisierte Urteilskompetenz: Die Schiilerinnen und Schiiler
Menschenrechte eine echte Universalie? (ca. 2|® beurteilen den in den wichtigsten Etappen der Entwicklung der
Stunden) Menschenrechte bis zur UN-Menschenrechtserklarung von 1948
erreichten Entwicklungsstand,

e bewerten den universalen Anspruch und die Wirklichkeit der
Menschenrechte.

Verpflichtende Leistungsbewertung:

e Prasentation von Arbeitsergebnissen
o Aufgabengeleitete Anwendung grundlegender Arbeitsschritte der Analyse sprachlicher Quellen




2.1.2 Qualifikationsphase Q1

Qualifikationsphase - Q1 Grundkurs [LK]

a) Ubersichtsraster Unterrichtsvorhaben Qualifikationsphase

b) Konkretisierte Kontexte fiir die Qualifikationsphase

Unterrichtsvorhaben Q1.1:

Thema: Deutsche Identitdt im langen 19.Jahrhundert unter besonderer
Beriicksichtigung politischer und wirtschaftlicher Aspekte

Kompetenzen: Die Schiilerinnen und Schiiler...

Methodenkompetenz:

o treffen selbststindig zentrale methodische Entscheidungen fiir eine historische
Untersuchung (MK1),

e recherchieren fachgerecht und selbststandig innerhalb und auRerhalb der Schu-
le in relevanten Medien und beschaffen zielgerichtet Informationen auch zu
komplexeren Problemstellungen (MK2),

e erldutern den Unterschied zwischen Quellen und Darstellungen, vergleichen
Informationen aus ihnen miteinander und stellen auch weniger offenkundige
Bezlige zwischen ihnen her (MK3),

e wenden angeleitet unterschiedliche historische Untersuchungsformen an (ge-
genwartsgenetisch, diachron, synchron,
Untersuchung eines historischen Falls) (MK5),

e wenden, an wissenschaftlichen Standards orientiert, grundlegende Schritte der
Interpretation von Textquellen und der Analyse von und kritischen Auseinan-
dersetzung mit historischen Darstellungen fachgerecht an (MK6),

perspektivisch-ideologiekritisch,

interpretieren und analysieren sach- und fachgerecht nichtsprachliche Quellen
und Darstellungen wie Karten, Grafiken, Statistiken, Schaubilder, Diagramme,
Bilder, Karikaturen, Filme und historische Sachquellen (u. a. Denkmaler) (MK7),

stellen komplexere Zusammenhange aufgabenbezogen geordnet, strukturiert und
optisch pragnant in Kartenskizzen, Diagrammen und Strukturbildern dar (MK8).

Schwerpunkte iibergeordneter Kompetenzerwartungen:
Die Schiilerinnen und Schiiler...

Sachkompetenzen

beschreiben an ausgewahlten Beispielen die Verdnderung der Lebenswelt fur
unterschiedliche soziale Schichten und Gruppen und verfolgen diese bis in die
Gegenwart,

erldutern die Grundmodelle des Verstandnisses von Nation im europdischen
Vergleich,

erldutern das deutsche Verstandnis von ,Nation” im jeweiligen historischen
Kontext des 19. und 20. Jahrhunderts sowie der Gegenwart,

beschreiben Entstehungszusammenhange und Funktion des deutschen
Nationalismus sowie Zusammenhange zwischen demokratischen und nationalen
Konzepten im Vormarz und in der Revolution von 1848,

erldutern den Prozess der ,Reichsgriindung” und die politischen Grundlagen des
Kaiserreichs im zeitgendssischen Kontext,

erldutern die veranderte Funktion des Nationalismus im Kaiserreich,

erldutern die européische Dimension [des DreiRigjahrigen Krieges] und der
Napoleonischen Kriege [sowie die globale Dimension des Ersten und Zweiten
Weltkrieges],

erldutern Grundsatze, Zielsetzungen und Beschliisse der Verhandlungspartner
von [1648], 1815, [1919 und 1945] und deren jeweilige Folgeerscheinungen




Handlungskompetenz:

¢ entwickeln Handlungsoptionen fiir die Gegenwart unter Beachtung historischer
Erfahrungen und der jeweils herrschenden historischen Rahmenbedingungen
(HK2),

e prasentieren eigene historische Narrationen und vertreten begriindet Positio-
nen zu einzelnen historischen Streitfragen (HK6).

Inhaltsfeld:

e Die moderne Industriegesellschaft zwischen Fortschritt und Krise (IF 4)

e Nationalismus, Nationalstaat und deutsche Identitdt im 19. und 20. Jahrhundert
(IF6)

e Friedensschlisse und Ordnungen des Friedens der Moderne (IF7)

Inhaltliche Schwerpunkte:

e [Multilateraler Interessenausgleich nach dem DreiBigjahrigen Krieg]
Europaische Friedensordnung nach den napoleonischen Kriegen
Die ,Deutsche Frage” im 19. Jahrhundert
,Volk“ und , Nation” im Kaiserreich

Die ,Zweite Industrielle Revolution” und die Entstehung der modernen
Massengesellschaft

Schulspezifische inhaltliche Schwerpunkte:
e Einflhrung in die Arbeit mit Karikaturen an Beispielen aus Vormarz bzw.
Marzrevolution
e Nationalstaatwerdung in einem anderen europdischen Land (z.B. Polen,
Griechenland oder ltalien)

Zeitbedarf: GK: 45h LK: 75h

Urteilskompetenzen

e beurteilen aus historischer und gegenwartiger Perspektive die Eignung des
Fortschrittsparadigmas fir d. Interpretation der Industrialisierungsprozesse,

e erortern die Bedeutung nationaler Zugehorigkeit fir individuelle und
kollektive Identitatsbildung vor dem Hintergrund unterschiedlicher Formen
der Mehrstaatlichkeit in Deutschland,

e bewerten die Forderung nach der nationalen Einheit in der ersten Halfte des
19. Jahrhunderts unter Berlicksichtigung unterschiedlicher Perspektiven,

e bewerten den politischen Charakter des 1871 entstandenen Staates unter
Bericksichtigung unterschiedlicher Perspektiven,

e erortern den Stellenwert konfessioneller Fragen im Friedensvertrag von
1648,

e Dbeurteilen vergleichend die Stabilitdt der Friedensordnungen von [1648],
1815 [und 1919].




Unterrichtsvorhaben Q1.2:

Thema: Imperialismus — Globalisierung Europas oder Europaisierung der Welt? Das
Zeitalter des Hochimperialismus und der Erste Weltkrieg

Kompetenzen: Die Schiilerinnen und Schiiler...

Methodenkompetenz:

e recherchieren fachgerecht und selbststandig innerhalb und auRerhalb der Schu-
le in relevanten Medien und beschaffen zielgerichtet Informationen auch zu
komplexeren Problemstellungen (MK2),

e erldutern den Unterschied zwischen Quellen und Darstellungen, vergleichen
Informationen aus ihnen miteinander und stellen auch weniger offenkundige
Bezlige zwischen ihnen her (MK3),

¢ identifizieren Verstehensprobleme auch bei komplexeren Materialien und fiihren
fachgerecht die notwendigen Klarungen herbei (MK4),

e wenden, an wissenschaftlichen Standards orientiert, grundlegende Schritte der
Interpretation von Textquellen und der Analyse von und kritischen
Auseinandersetzung mit historischen Darstellungen fachgerecht an (MK6),

e interpretieren und analysieren sach- und fachgerecht nichtsprachliche Quellen
und Darstellungen wie Karten, Grafiken, Statistiken, Schaubilder, Diagramme,
Bilder, Karikaturen, Filme und historische Sachquellen (u. a. Denkmaler) (MK7),

¢ stellen komplexere fachspezifische Sachverhalte unter Verwendung geeigneter
sprachlicher Mittel und Fachbegriffe/ Kategorien adressatenbezogen sowie prob-
lemorientiert dar und prasentieren diese auch unter Nutzung elektronischer
Datenverarbeitungssysteme anschaulich (MK9).

Schwerpunkte iibergeordneter Kompetenzerwartungen:
Die Schiilerinnen und Schiiler...

Sachkompetenzen

e erlautern Merkmale, Motive, Ziele, Funktionen und Formen des Imperialismus,

e charakterisieren am Beispiel der Kriegspropaganda im Ersten Weltkrieg
Feindbilder und deren Funktion,

e beschreiben die besonderen Merkmale der Kriegsfiihrung, die Organisation der
Kriegswirtschaft und deren Auswirkungen auf das Alltagsleben,

e erlautern die europaische Dimension [des Dreiligjahrigen Krieges und der
Napoleonischen Kriege] sowie die globale Dimension des Ersten [und Zweiten]
Weltkrieges,

e erlautern Grundsatze, Zielsetzungen und Beschllsse der Verhandlungspartner
von [1648, 1815,] 1919 [und 1945] und deren jeweilige Folgeerscheinungen,

e ordnen die Entstehung des Volkerbundes und der UNO in die
ideengeschichtliche Entwicklung des Vélkerrechts und internationaler
Friedenskonzepte des 19. und 20. Jahrhunderts ein.




Handlungskompetenz
e entwickeln Handlungsoptionen fiir die Gegenwart unter Beachtung historischer
Erfahrungen und der jeweils herrschenden historischen Rahmenbedingungen
(HK2),
e beziehen Position in Debatten um gegenwartige Verantwortung fiir historische
Sachverhalte und deren Konsequenzen (HK3),
e prasentieren eigene historische Narrationen und vertreten begriindet Positio-
nen zu einzelnen historischen Streitfragen (HK6).

Inhaltsfelder:
e Die moderne Industriegesellschaft zwischen Fortschritt und Krise (IF4)
e Friedensschlisse und Ordnungen des Friedens in der Moderne (IF7)

Inhaltliche Schwerpunkte:

e Vom Hochimperialismus
Industriegesellschaft

zum ersten ,modernen” Krieg in der

Schulspezifische inhaltliche Schwerpunkte:
e Ypern-Exkursion

Zeitbedarf: GK: 45 Std. LK: 75

Urteilskompetenzen

bewerten den Imperialismus unter Berlicksichtigung zeitgendssischer
Perspektiven,

beurteilen an historischen Beispielen die Funktion von Segregation und
Integration fir einen Staat und eine Gesellschaft,

beurteilen zeitgendssische Begriindungen und moderne Erklarungen fiir den
Ausbruch des Ersten Weltkriegs,

beurteilen die Kriegsziele der Beteiligten aus unterschiedlichen Perspektiven,

erortern die Relevanz der Unterscheidung zwischen ,,herkdmmlicher” und
,moderner” Kriegsfiihrung,

beurteilen vergleichend die Stabilitat der Friedensordnungen von 1648, 1815
und 1919,

beurteilen die Bedeutung des Kriegsschuldartikels im Versailler Vertrag fir die
Friedenssicherung in Europa,

Summe Qualifikationsphase — Q1 (GK): 90 Stunden, LK: 150 Stunden




2.1.3 Qualifikationsphase Q2

Qualifikationsphase - Q2 Grundkurs [LK]

a) Ubersichtsraster Unterrichtsvorhaben Qualifikationsphase

b) Konkretisierte Kontexte fiir die Qualifikationsphase

Unterrichtsvorhaben Q2.1:

Thema: Republik ohne Republikaner? — Der Untergang der ersten deutschen
Demokratie.
(Alternativ: Die Agonie Weimars angesichts der Weltwirtschaftskrise. )

Kompetenzen: Die Schiilerinnen und Schiiler...

Methodenkompetenz

e identifizieren Verstehensprobleme auch bei komplexeren Materialien und
fliihren fachgerecht die notwendigen Klarungen herbei (MK4),

e wenden angeleitet unterschiedliche historische Untersuchungsformen an
(gegenwartsgenetisch, diachron, synchron, perspektivisch-ideologiekritisch,
Untersuchung eines historischen Falls) (MK5),

e interpretieren und analysieren sach- und fachgerecht nichtsprachliche
Quellen und Darstellungen wie Karten, Grafiken, Statistiken, Schaubilder,
Diagramme, Bilder, Karikaturen, Filme und historische Sachquellen (u.a.
Denkmaler) (MK7),

e stellen komplexere Zusammenhange aufgabenbezogen geordnet,
strukturiert und optisch pragnant in Kartenskizzen, Diagrammen und
Strukturbildern dar (MK8),

Handlungskompetenz
e beziehen Position in Debatten um gegenwartige Verantwortung fir
historische Sachverhalte und deren Konsequenzen (HK3),
e entscheiden sich fir oder gegen die Teilnahme an Formen der 6ffentlichen
Erinnerungskultur und begrinden ihre Entscheidung differenziert (HK4),
e prasentieren eigene historische Narrationen und vertreten begriindet
Positionen zu einzelnen historischen Streitfragen (HK6).

Schwerpunkte iibergeordneter Kompetenzerwartungen:
Die Schiilerinnen und Schiler...

Sachkompetenzen
e erldutern Ursachen und Wirkungszusammenhange der Weltwirtschaftskrise,

e erkldren unter der Perspektive von Multikausalitat und Interdependenz
lang- und kurzfristige Griinde fiir das Scheitern der Weimarer Republik
sowie deren Zusammenhang mit dem Aufstieg der NSDAP.

Urteilskompetenzen
e beurteilen die Bedeutung von internationalen Verflechtungen in der Zeit
nach dem Ersten Weltkrieg fiir die Entwicklung von Krisen und
Krisenbewaltigungsstrategien,

e beurteilen die im Kontext der Weltwirtschaftskrise getroffenen
wirtschaftlichen und politischen Krisenentscheidungen der Handelnden in
Deutschland und den USA unter Berlicksichtigung ihrer
Handlungsspielraume,

e beurteilen die Bedeutung des Kriegsschuldartikels im Versailler Vertrag fur
die Friedenssicherung in Europa.




Inhaltsfelder:
® Friedensschlisse und Ordnungen des Friedens in der Moderne (IF 7)
e Die moderne Industriegesellschaft zwischen Fortschritt und Krise (IF 4)

e Die Zeit des Nationalsozialismus—Voraussetzungen, Herrschaftsstruktur,
Nachwirkungen und Deutungen (IF 5)

Inhaltliche Schwerpunkte:
e Ursachen und Folgen der Weltwirtschaftskrise 1929
e Politische und ideologische Voraussetzungen des Nationalsozialismus

Schulspezifische inhaltliche Schwerpunkte:
e Verfassung der Weimarer Republik im Vgl. zur 1848er und 1871er
e Krisenjahr 1923
e Zeit der Stabilisierung- Die Goldenen 20er und Erfolge der AuRRenpolitik

Zeitbedarf: GK: 30 h LK: 50h

Unterrichtsvorhaben Q2.2:

Thema: Faschismus und NS-Herrschaft
[NS AuBenpolitik und Verlauf WK 11]

Kompetenzen: Die Schiilerinnen und Schiiler...

Methodenkompetenz

e erldautern den Unterschied zwischen Quellen und Darstellungen, vergleichen
Informationen aus ihnen miteinander und stellen so auch den
Konstruktcharakter von Geschichte heraus (MK3),

e wenden, an wissenschaftlichen Standards orientiert, selbststandig Schritte
der Interpretation von Textquellen und der Analyse von und kritischen
Auseinandersetzung mit historischen Darstellungen fachgerecht an (MK6),

e interpretieren und analysieren eigenstandig sach- und fachgerecht
nichtsprachliche Quellen und Darstellungen wie Karten, Grafiken,
Statistiken, Schaubilder, Diagramme, Bilder, Karikaturen, Filme und
historische Sachquellen (u.a. Denkmaler) (MK7),

Schwerpunkte iibergeordneter Kompetenzerwartungen:
Die Schiilerinnen und Schiiler...

Sachkompetenzen

e erldutern wesentliche Elemente der NS-Ideologie, deren Urspriinge und
Funktion im Herrschaftssystem,

e erldutern den ideologischen Charakter des nationalsozialistischen
Sprachgebrauchs,

e erlautern Entstehung und grundsatzliche Etablierung des
nationalsozialistischen Systems totalitdrer Herrschaft,

e erldutern Motive und Formen der Unterstiitzung, der Anpassung und des
Widerstandes der Bevolkerung im Nationalsozialismus,

e erlautern die gezielte Politik des nationalsozialistischen Staates gegen die




Handlungskompetenz
e entwickeln differenziert Handlungsoptionen fiir die Gegenwart unter
Beachtung historischer Erfahrungen und der jeweils herrschenden
historischen Rahmenbedingungen (HK2),
e prasentieren eigene historische Narrationen und vertreten begriindet
Positionen zu grundlegenden historischen Streitfragen (HK6).

Inhaltsfelder:
e Die Zeit des Nationalsozialismus — Voraussetzungen, Herrschaftsstrukturen,
Nachwirkungen und Deutungen) (IF 5)

e Nationalismus, Nationalstaat und deutsche Identitat im 19. und 20.
Jahrhundert (IF 6)

Inhaltliche Schwerpunkte:
e Politische und ideologische Voraussetzungen des Nationalsozialismus
e ,Volk“ und ,Nation” (im Kaiserreich und) im Nationalsozialismus
e Internationale Friedensordnungen nach dem Ersten Weltkrieg

Schulspezifische inhaltliche Schwerpunkte:
e Teilnahme/ Gestaltung an der Gedenkfeier "Reichspogromnacht in Neuss"

Zeitbedarf: GK: 30h LK: 50h

deutsche und europadische judische Bevolkerung bis hin zur systematischen
Verfolgung und Vernichtung,

e [erklaren an Hand der NS-Wirtschafts-und AuBenpolitik den Unterschied
zwischen realer Politik und 6ffentlicher Darstellung,]

e erldutern den Zusammenhang von Vernichtungskrieg und Volkermord,

e erldutern den nationalsozialistischen Nationalismus in seinen sprachlichen,
gesellschaftlichen und politischen Erscheinungsformen.

Urteilskompetenzen

e Dbeurteilen die NS-Herrschaft vor dem Hintergrund der Ideen der Aufklarung,

e beurteilen Kontinuitdten und Diskontinuitaten von Denkmustern und
Wertesystemen am Beispiel der NS-ldeologie,

e erdrtern am Beispiel des Nationalsozialismus die Bedeutung von Strukturen
und Einzelpersonen in der Geschichte,

e bewerten an ausgewahlten Beispielen abwagend Schuld und Verantwortung
der Zeitgenossen,

e beurteilen an ausgewahlten Beispielen unterschiedliche Formen des
Widerstands gegen das NS-Regime,

e erortern die Stichhaltigkeit und Aussagekraft von unterschiedlichen
Erklarungsansdtzen zum Nationalsozialismus in historischen Darstellungen
oder Debatten,

e beurteilen, unter Beachtung der jeweiligen Perspektive, verschiedene
historische Formen der kollektiven Erinnerung an die NS-Gewaltherrschaft,
den Holocaust sowie die Verfolgung und Vernichtung von Minderheiten und
Andersdenkenden,

e beurteilen die Funktion des nationalsozialistischen Ultranationalismus fir
die Zustimmung sowie Ablehnung unterschiedlicher Bevélkerungsgruppen
zum nationalsozialistischen Regime.




Unterrichtsvorhaben Q2.3:

Thema: Gab es eine Stunde Null? Die Nachkriegszeit zwischen Neubeginn und
Kontinuitat.

Kompetenzen: Die Schiilerinnen und Schiiler...

Methodenkompetenz

recherchieren fachgerecht und selbststandig innerhalb und aulRerhalb der
Schule in relevanten Medien und beschaffen zielgerichtet Informationen zu
komplexen Problemstellungen (MK2),

wenden unterschiedliche historische Untersuchungsformen an
(gegenwartsgenetisch, (diachron, synchron,) perspektivisch-
ideologiekritisch, Untersuchung eines historischen Falls) (MK5),
interpretieren und analysieren eigenstandig sach- und fachgerecht
nichtsprachliche Quellen und Darstellungen wie Karten, (Grafiken,
Statistiken,) Schaubilder,(Diagramme, Bilder,) Karikaturen, Filme und
historische Sachquellen (u.a. Denkmaler) (MK7),

stellen auch komplexe Zusammenhange strukturiert und optisch pragnant in
(Kartenskizzen, Diagrammen und) Strukturbildern dar (MK8),

stellen fachspezifische Sachverhalte auch mit hohem Komplexitatsgrad
unter Verwendung geeigneter sprachlicher Mittel und
Fachbegriffe/Kategorien adressatenbezogen sowie problemorientiert dar
und prasentieren diese auch unter Nutzung elektronischer
Datenverarbeitungssysteme anschaulich (MK9),

Handlungskompetenz

stellen innerhalb und ggf. auch auRerhalb der Lerngruppe ihre Vorstellungen
vom Verhaltnis der eigenen Person und Gruppe zur historischen Welt und
ihren Menschen auch im Widerspruch zu anderen Positionen dar (HK1),
entwickeln differenziert Handlungsoptionen fiir die Gegenwart unter
Beachtung historischer Erfahrungen und der jeweils herrschenden
historischen Rahmenbedingungen (HK2),

beziehen differenziert Position in Debatten liber gegenwartige
Verantwortung fir historische Sachverhalte und deren Konsequenzen (HK3),
entscheiden sich fir oder gegen die Teilnahme an Formen der 6ffentlichen

Schwerpunkte iibergeordneter Kompetenzerwartungen:
Die Schiilerinnen und Schiiler...

Sachkompetenzen

erklaren den Umgang der Besatzungsmachte und der deutschen Behorden
mit dem Nationalsozialismus am Beispiel der unterschiedlichen Praxis in den
Besatzungszonen bzw. den beiden deutschen Teilstaaten,

e erlautern die Entstehung zweier deutscher Staaten im Kontext des Ost-
West-Konfliktes,

e beschreiben Hintergriinde und Formen der Vertreibung nach dem Zweiten
Weltkrieg und erldutern den Prozess der Integration von Fliichtlingen und
Vertriebenen in die deutsche(n) Nachkriegsgesellschaft(en),

e erldutern das staatliche und nationale Selbstverstandnis der DDR und der
Bundesrepublik Deutschland, ihre Grundlagen und Entwicklung,

e erklaren die Ereignisse des Jahres 1989 und die Entwicklung vom Umsturz in
der DDR bis zur deutschen Einheit im Kontext nationaler und internationaler
Bedingungsfaktoren,

e vergleichen nationale und internationale Akteure, ihre Interessen und
Konflikte im Prozess 1989/1990,

e erldutern die europaische Dimension des DreiRigjahrigen Krieges und der
Napoleonischen Kriege sowie die globale Dimension des Ersten und Zweiten
Weltkrieges,

e erldutern Grundsatze, Zielsetzungen und Beschlisse der
Verhandlungspartner von 1648, 1815, 1919 und 1945 und deren jeweilige
Folgeerscheinungen,

e ordnen die Entstehung des Vélkerbundes und der UNO in die
ideengeschichtliche Entwicklung des Voélkerrechts und internationaler
Friedenskonzepte des 19. und 20. Jahrhunderts ein,

e erlautern die Entwicklung der internationalen Beziehungen nach dem
Zweiten Weltkrieg,

e erlautern den Prozess der europaischen Einigung bis zur Griindung der
Europaischen Union.

Urteilskompetenzen




Erinnerungskultur und begrinden ihre Entscheidung differenziert (HK4),
nehmen, ggf. in kritischer Distanz, an ausgewahlten Formen der 6ffent-
lichen Geschichts- und Erinnerungskultur mit differenzierten eigenen
Beitragen teil (HK5),

prasentieren eigene historische Narrationen und vertreten begriindet
Positionen zu grundlegenden historischen Streitfragen (HK6).

Inhaltsfelder:

Die Zeit des Nationalsozialismus — Voraussetzungen, Herrschaftsstrukturen,
Nachwirkungen und Deutungen) (IF 5)

Nationalismus, Nationalstaat und deutsche Identitat im 19. und 20.
Jahrhundert (IF 6)

Friedensschlisse und Ordnungen des Friedens in der Moderne (IF 7)

Inhaltliche Schwerpunkte:

Vergangenheitspolitik und ,Vergangenheitsbewaltigung”

Nationale Identitdt unter den Bedingungen der Zweistaatlichkeit in
Deutschland

Konflikte und Frieden nach dem Zweiten Weltkrieg

Die Uberwindung der deutschen Teilung in der Revolution von 1989
Konflikte und Frieden nach dem Zweiten Weltkrieg

Zeitbedarf: GK: 15 h LK: 25h

beurteilen an ausgewdahlten Beispielen Handlungsoptionen der nationalen
und internationalen politischen Akteure in der Geschichte Ost-und
Westdeutschlands zwischen 1945 und 1989,

bewerten den Prozess der Vertreibung und Integration unter
Bericksichtigung unterschiedlicher Perspektiven,

erortern die Bedeutung der Verdnderungen von 1989/90 fiir ihre eigene
Gegenwart,

Urteilskompetenz

beurteilen die langfristige Bedeutung von Zweistaatlichkeit und
Vereinigungsprozess fur das nationale Selbstverstandnis der Bundesrepublik
Deutschland,

beurteilen die besonderen Merkmale der Nachkriegsordnung nach 1945 im
Zeichen des Kalten Krieges,

beurteilen vergleichend die Bedeutung des Volkerbundes und der UNO fiir
eine internationale Friedenssicherung,

beurteilen die Chancen einer internationalen Friedenspolitik vor dem
Hintergrund der Beendigung des Kalten Krieges,

beurteilen die Bedeutung des europaischen Einigungsprozesses fiir den
Frieden in Europa und fir Europas internationale Beziehungen,

erortern, unter welchen Bedingungen der Friede in Gegenwart und Zukunft
gesichert werden kdnnte bzw. ob Frieden eine Utopie ist.

Summe Qualifikationsphase — Q2 (GK): 75 Stunden/ LK: 125 Stunden




2.2 Grundsatze der fachmethodischen und fachdidaktischen Arbeit
In Absprache mit der Lehrerkonferenz sowie unter Beriicksichtigung des Schulprogramms hat
die Fachkonferenz Geschichte die folgenden fachmethodischen und fachdidaktischen

Grundsatze beschlossen.

Uberfachliche Grundsétze:

1. Geeignete Problemstellungen zeichnen die Ziele des Unterrichts vor und bestimmen die
Struktur der Lernprozesse.

2. Inhalt und Anforderungsniveau des Unterrichts entsprechen dem Leistungsvermogen der

Schilerinnen und Schiiler.

Die Unterrichtsgestaltung ist auf die Ziele und Inhalte abgestimmt.

Medien und Arbeitsmittel sind schiilernahgewahlt.

Die Schiilerinnen und Schiiler erreichen einen Lernzuwachs.

Der Unterricht fordert eine aktive Teilnahme der Schiilerinnen und Schiiler.

Der Unterricht fordert die Zusammenarbeit zwischen den Schiilerinnen und Schilern und

bietet ihnen Moglichkeiten zu eigenen Losungen.

Der Unterricht versucht individuelle Lernwege zu berlicksichtigen.

Die Schilerinnen und Schiiler erhalten Gelegenheit zu selbststandiger Arbeit und werden

dabei unterstitzt.

10. Der Unterricht fordert strukturierte und funktionale Partner- bzw. Gruppenarbeit.

11. Der Unterricht fordert strukturierte und funktionale Arbeit im Plenum.

12. Die Lernumgebung ist vorbereitet; der Ordnungsrahmen wird eingehalten.

13. Die Lehr- und Lernzeit wird intensiv fir Unterrichtszwecke genutzt.

14. Es herrscht ein positives padagogisches Klima im Unterricht.

Nouk~w
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Fachliche Grundsdtze:

1. Der Unterricht unterliegt der Wissenschaftsorientierung und ist dementsprechend eng
verzahnt mit seiner Bezugswissenschaft Geschichte.

2. Der Unterricht fordert vernetzendes Denken und muss deshalb phasenweise facher- und
lernbereichsiibergreifend ggf. auch projektartig angelegt sein.

3. Der Unterrichtist schilerorientiert und kniipft an die Interessen und Erfahrungen der
Adressaten an.

4. Der Unterricht ist problemorientiert und soll von realen Problemen und einem konkreten
Gegenwartsbezugausgehen.

5. Im Geschichtsunterricht selber, aber auch dariber hinaus (Exkursionen, Studienfahrten,
etc.) werden alle sich bietenden Méglichkeiten genutzt, um die Erinnerungskultur zu
unterstiitzen und historische Reflektion zu schulen.

6. Der Unterricht ist anschaulich sowie gegenwartsorientiert und gewinnt dadurch fur die
Schiilerinnen und Schiiler an Bedeutsamkeit.

7. Der Unterricht ist handlungsorientiert und soll Moglichkeiten zur realen Begegnung an
inner- als auch an auBerschulischen Lernorten eréffnen.



2.3 Grundsatze der Leistungsbewertung und Leistungsriickmeldung

Auf der Grundlage von § 48 SchulG, § 13 APO-GOSt sowie Kapitel 3 des Kernlehrplans
Geschichte fir die gymnasiale Oberstufe hat die Fachkonferenz im Einklang mit dem
entsprechenden  schulbezogenen Konzept die nachfolgenden  Grundsdtze zur
Leistungsbewertung und Leistungsriickmeldung beschlossen. Die nachfolgenden Absprachen
stellen die Minimalanforderungen an das lerngruppentibergreifende gemeinsame Handeln der
Fachgruppenmitglieder dar. Bezogen auf die einzelne Lerngruppe kommen erganzend weitere
der in den Folgeabschnitten genannten Instrumente der Leistungsiiberpriifung zum Einsatz.

Verbindliche Absprachen:

1.
> Im LK wird die Studienfahrtdurchgefiihrt
> Ypern Fahrt (Erster Weltkrieg)
> Q2: LK-, GK- und ZK-Exkursion zum Thema ,,Reichspogromnacht" (Gedenkfeier
Neuss)
2. Alle Schiilerinnen und Schiiler halten innerhalb der Qualifikationsphase mindestens
einmal einen Kurzvortrag zu einem umgrenzten Themengebiet.
3. Verpflichtende methodische Absprachen sind in den Kacheln jeweils

explizit ausgewiesen.

Ubergeordnete Kriterien:

Die Bewertungskriterien fiir die Leistungen der Schiilerinnen und Schiler missen ihnen
transparent und klar sein. Die folgenden allgemeinen Kriterien gelten sowohl fiir die
mindlichen als auch fiir die schriftlichen Formen:

e Qualitat derBeitrage

e Kontinuitat derBeitrage

Besonderes Augenmerk ist dabei auf Folgendes zu legen:
e sachlicheRichtigkeit
e angemessene Verwendung der Fachsprache
e Darstellungskompetenz
e Komplexitat/Grad der Abstraktion
e Sicherheit in der Beherrschung derFachmethoden
o Selbststandigkeitim Arbeitsprozess
o Differenziertheit derReflexion
e Prazision

Verbindliche Instrumente mit konkretisierten Kriterien

a) Schriftliche Leistungen

Als Instrumente fir die Beurteilung der schriftlichen Leistung werden Klausuren und
gef. Facharbeiten herangezogen:



Klausuren:

In der Einflhrungsphase werden eine Klausur und in der Q1/Q2 zwei Klausuren
pro Halbjahr geschrieben.

Klausuren orientieren sich immer am Abiturformat und am jeweiligen Lernstand
der Schilerinnen und Schiiler.

Klausuren bereiten die Aufgabentypen des Zentralabiturs sukzessive vor.

Die Bewertung der Klausuren erfolgt grundsatzlich mit Hilfe eines Kriterienrasters.
Die Aufgabenstellungen der schriftlichen Lernkontrollen beinhalten alle im
Kernlehrplan ausgewiesenen Kompetenzbereiche.

Die im KLP Kap. Il dargestellten Uberpriifungsformen sind im Rahmen einer
gegliederten Aufgabenstellung Bestandteil jederKlausur.

Im Bereich der Beurteilungsaufgabe ist auf einen kritischen Umgang mit Quellen zu achten.
Die Fachkonferenz Geschichte hat sich auf folgende Klausurformate geeinigt:

EF Q1 Q2
1. Halbjahr Quellenanalyse Analyse Karikatur w. K.*
w. K.* w. K.*
2. Halbjahr Analyse Sekundarliteratur w. K.* w. K.*
w. K.* w. K.*

*Wechselnde Klausurmaoglichkeit

Kriterien fiir die Uberpriifung und Bewertung der schriftlichen Leistung

(Klausuren):

Erfassen derAufgabenstellung

Bezug der Materialien zur Aufgabenstellung

sachliche Richtigkeit

sachgerechte Anwendung der Methoden zur Analyse und Interpretation der Materialien
Herstellen vonZusammenhangen

Komplexitdt/Grad der Abstraktion

Plausibilitat

Transfer

Reflexionsgrad

sprachliche Richtigkeit und fachsprachliche Qualitat der Darstellung

Grundsatze der Leistungsriickmeldung und Beratung:

Die Leistungsriickmeldungen zu den Klausuren erfolgen in Verbindung mit den zugrunde
liegenden kriteriellen Erwartungshorizonten.

Facharbeiten

Die Regelung von § 13 Abs.3 APOGOSt, nach der ,,in der Qualifikationsphase [...]
nach Festlegung durch die Schule eine Klausur durch eine Facharbeit ersetzt” wird,
wird angewendet.

Facharbeitsthemen sollen eine deutliche Eingrenzung des Themas haben.

Kriterien fiir die Uberpriifung und Bewertung von Facharbeiten

Die Beurteilungskriterien fiir Klausuren werden auch auf Facharbeiten angewendet. Dariiber
hinaus ist ein besonderes Augenmerk zu richten auf die folgenden Aspekte:

1.

Inhaltliche Kriterien:

selbstandige Eingrenzung des Themas und Entwicklung einer Problemstellung
Selbstandigkeit im Umgang mit demThema




Tiefe und Grindlichkeit der Recherche

Souveranitat im Umgang mit den Materialien und Quellen

Differenziertheit und Strukturiertheit der inhaltlichen Auseinandersetzung, der
Argumentation

Anwendungfachrelevanter Arbeitsweisen

Sprachliche Kriterien:

Beherrschung der Fachsprache, Prazision und Differenziertheit des sprachlichen Ausdrucks,
sprachlicheRichtigkeit,
Sinnvolle, korrekte Einbindung von Zitaten und Materialien in denText.

Formale Kriterien:

Einhaltung der gesetzten Frist und des gesetzten Umfangs,

Vollstandigkeit derArbeit,

Sauberkeit und Ubersichtlichkeit von erstellten Materialien,

sinnvoller Umgang mit den Moglichkeiten des PCs (z.B.
Rechtschreibiiberpriifung, Schriftbild, FuBnoten, Einfligen von Dokumenten,
Bildern etc., Inhaltsverzeichnis),

Korrekter Umgang mit Internetadressen (mit Datum des Zugriffs),

Korrektes Literaturverzeichnis, korrekte Zitiertechnik.

Grundséatze der Leistungsriickmeldung und Beratung:

Die Bewertung von Facharbeiten wird in Gutachten dokumentiert.

b) Sonstige Mitarbeit

Als Instrumente fiir die Beurteilung der Sonstigen Mitarbeit gelten insbesondere:

. miindliche Beitrage zum Unterrichtsgesprach,
individuelle Leistungen innerhalb von kooperativen Lernformen / Projektformen,
Prasentationen, z.B. im Zusammenhang mit Referaten,

. Vorbereitung und Durchfiihrung von Simulationen, Diskussionen,

° Protokolle,

) Vorbereitungvon Exkursionen, Exkursionsprotokolle,

. eigenstiandige Recherche (Bibliothek, Internet, usw.) und deren Nutzung fiir den
Unterricht,

. Projektmappe

Kriterien fiir die Uberpriifung der sonstigen Mitarbeit

Umfang und Grad des Kompetenzerwerbs werden unter folgenden Gesichtspunkten geprift:

Zuverlassigkeit und RegelmaRigkeit,

Eigenstandigkeit derBeteiligung,

sachliche und (fach-)sprachliche Angemessenheit der Beitrage,
Reflexionsgehalt der Beitrage und Reflexionsfahigkeit gegenliber dem eigenen
Lernprozess im FachGeschichte,

Umgang mit anderen Schiilerbeitragen und mit Korrekturen,



. Sachangemessenheit und methodische Vielfalt bei Ergebnisprasentationen,
. Bei Gruppenarbeiten:

- Einbringen in die Arbeit der Gruppe

- Durchfiihrung fachlicherArbeitsanteile
. Bei Projekten / projektorientiertem Arbeiten:

- Einhaltung gesetzter Fristen

- Selbststandige Themenfindung

- Dokumentation des Arbeitsprozesses

- Grad derSelbststandigkeit

- Qualitat des Produktes

- Reflexion des eigenen Handelns

- Kooperation mit dem Lehrenden / Aufnahme von Beratung

Grundsatze der Leistungsriickmeldung und Beratung:

Die Leistungsriickmeldung Gber die Note fiir die Sonstige Mitarbeit und die Abschlussnote
erfolgt in mindlicher Form zu den durch SchulG und APO-GOSt festgelegten Zeitpunkten sowie
auf Nachfrage.

24 Lehr- und Lernmittel

Die Fachschaft Geschichte des Gymnasiums Norf hat folgende Lehrwerke ausgewahlt
(Stand: Dezember 2017):

e Kursbuch Geschichte Einfiihrungsphase, Nordrhein-Westfalen —Cornelsen
e Horizonte, Nordrhein-Westfalen- Westermann

e Geschichte und Geschehen, Qualifikationsphase, Nordrhein-Westfalen — Klett

e  Putzger, Historischer Weltatlas — Cornelsen

Des Weiteren stehen den SuS
e lLaptopszurInternetrecherche oder zur Vorbereitung von Powerpoint-Prasentationen

e sowie Nachschlagewerke zur Verfiigung.



3 Entscheidungen zu fach- und unterrichtsiibergreifenden Fragen

Die Fachkonferenz Geschichte hat sich im Rahmen des Schulprogramms fiir folgende zentrale
Schwerpunkte entschieden:

Zusammenarbeit mit anderen Fachern

Eine enge Zusammenarbeit entsteht innerhalb der Fachschaften Geschichte und Erdkunde bei einer
materiellen Nutzung von z.B. Lehr- und Lernmittel (z.B. Laptopwagen, Moderationskoffer, gemeinsamer
Materialraum) und insbesondere durch den fachlibergreifenden Projektkurs Geschichte/ Erdkunde zum
Mittelmeerraum. Hier wird Uber zwei Halbjahre auf gesellschaftswissenschaftlicher Sachgrundlage eine
inhaltliche Recherche betrieben, welche in ein eigenes arbeitsteilig erstelltes Filmprojekt gefiihrt wird. Das
Management schafft durch die sehr intensive Einbindung der Teilnehmer in alle Entscheidungsprozesse und
die hohe Transparenz der Kursfihrung eine starke Verantwortlichkeit fir die eigene Arbeit. Die
Schiilerleistungen sprengen nicht nur inhaltlich den schulischen Rahmen in Hinblick auf die beiden
Fachgebiete, sondern erlauben vor allem auf der methodischen, der Urteils- und der Handlungsebene einen
sehr stark schiilergesteuerten Prozess zur Entwicklung eines eigenen Filmprodukts, welches schulintern,
aber auch der externen Offentlichkeit prasentiert wird. Innerhalb angemessener Wettbewerbe nimmt der
Projektkurs dabei die Zusammenarbeit und den Vergleich mit externen Partnern auf.

Fortbildungskonzept

Im Fach Geschichte in der gymnasialen Oberstufe unterrichtende Kolleginnen und Kollegen nehmen
regelmalig an Fortbildungsveranstaltungen teil. Die dort bereitgestellten Materialien werden in den
Fachkonferenzen bzw. auf Fachtagen vorgestellt und hinsichtlich der Integration in bestehende Konzepte
gepriift.

Kooperation mit aulerschulischen Partnern

Die Zusammenarbeit der Fachschaft findet innerhalb der Projektzeiten von z.B. dem Projektkurs mit
verschiedenen auBerschulischen Partnern statt.



4 Qualitatssicherung und Evaluation
Evaluation des schulinternen Lehrplans

Zielsetzung: Der schulinterne Lehrplan stellt keine starre GroRe dar, sondern ist als ,,lebendes Dokument” zu
betrachten. Dementsprechend sind die Inhalte stetig zu tGberpriifen, um ggf. Modifikationen vornehmen zu
konnen. Die Fachkonferenz (als professionelle Lerngemeinschaft) trdgt durch diesen Prozess zur
Qualitatsentwicklung und damit zur Qualitatssicherung des Faches bei.

Prozess: Der Priifmodus erfolgt jahrlich. Zu Schuljahresbeginn werden in der ersten Fachkonferenz die
Erfahrungen des vergangenen Schuljahres in der Fachschaft gesammelt, bewertet und eventuell
notwendige Konsequenzen formuliert. Der vorliegende Bogen kann als Leitfaden einer solchen Bilanzierung

genutzt werden.
Kriterien Ist-Zustand Anderungen/ Wer

Auffdlligkeiten Konsequenzen/ (Verantwortlich)
Perspektivplanung

Funktionen
Fachvorsitz

Stellvertreter

Sonstige Funktionen
(im Rahmen der schulprogrammatischen
facheruibergreifenden Schwerpunkte)

Ressourcen

personell Fachlehrer/in
Fachfremd
Lerngruppen
LerngruppengroRe

raumlich Fachraum
Bibliothek
Computerraum
Lehrwerke

materiell/ Fachzeitschriften

sachlich
Abstande Fachteamarbeit

Unterrichtsvorhaben

Leistungsbewertung/Grundsitze
sonstige Leistungen

Arbeitsschwerpunkt(e) SE
- fachintern
e Wettbewerbe

- fachlibergreifend

Fortbildungen

Fachspezifischer Bedarf
- kurzfristig
- mittelfristig

- langfristig

Sonstiger Bedarf




